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Lo sviluppo dekapitale umanea definito dal’lOCSE come:
“le conoscenze, le abilita, le competenze e gli attributi propri degli individui,
che contribuiscono al benessere personale, soei@dleconomico”.

SOMMARIO

Nel presente paper abbiamo messo alla prova Ispatee il livello socio-economico e culturale del
nucleo familiare di provenienza, il livello di iszione dei genitori, il contesto linguistico faratle
e le aspettative formative influenzino le compegenze abilita degli studenti in misura maggiore

rispetto alla nazionalita di provenienza.

La fonte utilizzata a tal fine sono i dati relatigll'indagine OCSE/PISA, Programme for
International Student Assessment, che ha cometiwbigfuello di monitorare le competenze degli
studenti che 'OCSE giudica necessarie perché lgope possano agire come cittadini all'interno

della societa.

In particolare ci siamo occupati degli studengji@ni e stranieri, residenti in Piemonte all’epoca
dell'ultima rilevazione PISA, compiuta nel 2003.



1. INTRODUZIONE

| motivi che hanno determinato la scelta di analiezi risultati dei ragazzi italiani e stranieri in
ambito scolastico e formativo risiedono nella catestione che in Piemonte, come nel resto d’
Italia, le nuove generazioni che si stanno formaoolmprendono i figli dell'immigrazione, nodo

cruciale per la ridefinizione dell”integrazioneale” della societa ricevente e sfida per il fotu

La nostra analisi si propone di condurre una valate comparata di quelle che sono le capacita
degli studenti (italiani, stranieri o di genitotiranieri) e delle opportunita loro offerte, facendo
emergere una modalita di integrazione che nonasiutre in propensione allomologazione ma
piuttosto si caratterizza come potenziale di ursuts sociale costituito da differenti attitudini e

capacita.

Come emerge da alcuni studi sullargomento condattia popolazione asiatica in America, |
diversi gradi di successo nell'integrazione in ambscolastico e professionale dei minori
appartenenti alle diverse componenti della popoteziimmigrata, si spiegano anche attraverso il
mantenimento di codici culturali differenti e dalkocializzazione nellambito di comunita

minoritarie, anziché dall’assorbimento della cudtanaggioritaria (Rumbaut 1997).

Fattori individuali e strutturali si intreccianoigdi con i contesti familiari e culturali degli stenti
italiani e stranieri nel plasmare i loro destiner€heremo ora di individuare alcuni di questi fato
come questi possano assumere maggiore o minoratanga nella valutazione delle capacita del

campione considerato.

Riteniamo inoltre che la scuola, intesa come luaosocializzazione, sia uno strumento di
costruzione dei cittadini e della societa, nonchésservatorio delle dinamiche e degli sviluppi che
le nuove generazioni contribuiranno a costruireeedno degli ambiti nei quali la presenza dei
minori immigrati risulta piu visibile, anche aglcchi degli autoctoni (Commissione di Indagine

sull’esclusione Sociale, 2003) .

Si e utilizzata come fonte l'indagine OCSE/PISApgmtto creato per studiare e valutare le
competenze acquisite dai quindicenni. PISA puoifggiivamente aumentare la comprensione del
risultato dell’educazione, poiché mette a disposiai preziose informazioni sia sugli studenti sia

sui sistemi d’istruzione.

Abbiamo individuato quale variabile che sembra g@ie in modo preponderante la capacita di
ottenere buoni risultatio status socio economico e culturale della faraigli appartenenza. La
nostra ipotesi € che sia il clima culturale in leupersone sono immerse ad influenzare le capacita

le attese, segnando profondamente il corso deagtii & quindi anche i risultati che gli studenti
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ottengono. Per questo motivo non si dovrebberoreasse differenze troppo profonde tra studenti
italiani e stranieri, qualora essi appartengananaidlie simili dal punto di vista dello status swci

economico e culturale, se non quelle dovute allagrensione e all’'utilizzo della lingua.

| risultati positivi, nelle indagini sull’educaziensi collegano in genere pali'origine che non allo
status socio economico e culturale delle personsgusa della composizione del campione che
comprende una quota molto piu elevata di studezitinel Paese in cui é effettuata la valutazione —
italiani in questo caso - rispetto a studenti inmalig La nostra ricerca prende in considerazione
I'origine per verificare all'interno dei due grupposi formati - italiani e stranieri — la composeizé
socio economica e culturale e come essa influiscaisultati. Il database PISA non contiene
indicazioni precise rispetto al paese di proveraedegli stranieri: questo, che potrebbe essere
considerato un limite, & per noi un punto di folméendiamo infatti sviluppare un’analisi scevra da
presupposti impliciti rispetto alla migliore conitine socio economica e culturale degli stranieri
provenienti da paesi a sviluppo avanzato rispetjoelli provenienti da paesi in cui le condizioni
economiche sono inferiori (misurate dal solo Pla papite).

Per valutare la bonta di tale ipotesi abbiamo amatb i risultati che gli studenti italiani e stienm
hanno ottenuto nella rilevazione PISA del 2003 ientnte nelle seguenti materie: matematica,

lettura, scienze e problem solving.
1.1 L’'indagine PISA

L’ltalia ha preso parte fin dalla fase di progeittaz all'indagine internazionale PISA (Programme
for International Student Assessment) promossdQigknizzazione per la Cooperazione e lo
Sviluppo Economico (OCSE). Tale progetto rifletiesblonta da parte dei Paesi membri dellOCSE
di monitorare i risultati dei sistemi scolasticitearmini di prestazioni degli studenti in un quadio

riferimento comune a livello internazionale.

PISA 2003 € la prosecuzione della strategia dvaitéone di dati adottata nel 1997 dai Paesi
dellOCSE e gli ambiti sono i medesimi consideratil'indagine PISA 2000. Tuttavia mentre il
principale ambito di valutazione nel 2000 era ¢ogt dallareading literacy in PISA 2003 € la
mathematical literacydefinita come la capacita degli studenti di idfes@tre e comprendere il ruolo
che la matematica gioca nel mondo reale, di utiigda matematica e confrontarsi con essa in modi
che corrispondono alle esigenze della vita attuBlenque a differenza di precedenti indagini
internazionali PISA, non valuta tanto la padronadiizaarti del curricolo scolastico quanto piuttosto
la capacita di utilizzare conoscenza e abilitayegp anche e soprattutto a scuola, per affrontare e

risolvere problemi e compiti analoghi a quelli dg@ossono incontrare nella vita reale.
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PISA é una valutazione standardizzata a liveltermazionale dei quindicenni scolarizzati, e stata
realizzata in 43 Paesi nel primo ciclo (2000) etinPaesi nel secondo ciclo (2003). In ciascun

Paese le prove sono somministrate , di norma,@05L0.000 studenti.

Gli ambiti di competenza di PISA 2003 sono la Igtfjua matematica e le scienze in termini di
conoscenze e abilita necessarie alla vita adubiavdlutazione di competenze trasversali fa parte
integrante dell'indagine attraverso la valutaziotell'ambito costituito dal problem solving.
L’accento e posto sulla padronanza di processiitiegrsulla comprensione di concetti e sulla
capacita di applicarli, nei vari ambiti, in diversiguazioni. La valutazione avviene attraverso prov
scritte strutturate che impegnano gli studenti ¢hee ore. Tali prove sono costituite da quesiti a
scelta multipla e da quesiti che prevedono chetudente scriva una risposta. Nel complesso lo
strumento di rilevazione € costituito da sette dirprova, ma ciascun studente affronta solo una
parte dei quesiti secondo un piano di rotazioneltra gli studenti rispondono ad un questionario
con domande che riguardano loro stessi e le loniglge, mentre i dirigenti scolastici compilano un
guestionario che fornisce informazioni sull’lstdwgcolastico di cui fanno parte gli studenti.

| risultati forniti da questa indagine offrono: indtori di base, ossia un profilo delle conoscesze
delle abilita degli studenti quindicenni, indicatdi contesto che mettono in relazione i risultati
degli studenti con le caratteristiche degli studetéssi e delle scuole, indicatori di tendenza
mostrando i cambiamenti dei risultati nel tempona preziosa base informativa per I'analisi delle
politiche scolastiche e per la ricerca. La valuaei dei risultati € effettuata tramite Scale di
Competenza che distribuiscono il campione in divivelli, dai piu semplici ai piu complessi.

Ogni ambito ha una sua scala e per riassumerlamlobinserito il seguente prospetto.

SCALA COMPETENZA MATEMATICA

<LIVELLO 1: Gli studenti non riescono a rispondere a qudsliiase

LIVELLO 1: Gli studenti possono rispondere a quesith@iei in cui le informazioni sono chiare edemande
chiaramente definite

LIVELLO 2: Gli studenti possono interpretare e ricomoscsituazioni in contesti che richiedono rmun
dellinferenza diretta

LIVELLO 3: Gli studenti compiono le procedure suddefte@l rispondono a quesiti che necessitanoisaet
sequenziali

LIVELLO 4: Gli studenti possono lavorare con modelli esflidi situazioni complesse e concrete che retaw®o
supposizioni

LIVELLO 5: Gli studenti lavorano con situazioni complesdentificando le difficolta e specificandelie
assunzioni

LIVELLO 6: Gli studenti possono concettualizzare, gdizzae e utilizzare le informazioni basandssila
comprensione di modetimplessi

SCALA COMPETENZA LETTURA

<LIVELLO 1: Gli studenti non riescono a rispondere a quédsliiase
LIVELLO 2: Gli studenti posseggono le piu semplici capadittomprensione del testo
LIVELLO 2: Gli studenti posseggono capacita di base, indasb informazioni dirette e hanno un bassa capacita
d’inferenza



LIVELLO 3: Gli studenti sono in grado di analizzare tesideratamente complessi

LIVELLO 4: Gli studenti sono in grado di analizzare testhptessi

LIVELLO 5: Gli studenti sanno analizzare testi sofisticaneggiando informazioni difficili da individuare im
testo non familiare

SCALA COMPETENZA SCIENZE

<LIVELLO 1: Gli studenti non riescono a rispondere a qudsliiase
LIVELLO 1: Gli studenti sono in grado di riconoscere il pemplice sapere scientifico
LIVELLO 2: Gli studenti riescono ad utilizzare concetti stifci per dare spiegazioni o fare predizioni
LIVELLO 3: Gli studenti sono in grado di creare modelli aetheali per dare spiegazioni o fare predizioni

SCALA COMPETENZA PROBLEM SOLVING

<LIVELLO 1: Gli studenti non riescono a rispondere a qudsliiase
LIVELLO 1: Gli studenti risolvono problemi in cui si conftamo con un’unica fonte di dati discreti e ben wiéfi
LIVELLO 2: Gli studenti usano il ragionamento e |'analisi piecessi per risolvere problemi che necessitano |
capacita di prendereisleni
LIVELLO 3: Gli studenti non solo analizzano situazioni engieno decisioni, collegano anche i problemi alle
soluzioni

| risultati di PISA sono riportati su scale con nzegari a 500 e deviazione standard pari a 100,
secondo una convenzione ricorrente nella presemeaiei risultati di indagini internazionali. Tali

punteggi corrispondono a diversi livelli di competa per ciascun aspettoliieracy considerato.

Cio permette di analizzare i risultati in terminipkrcentuale di studenti che si colloca a ciascun
livello, e di descrivere quello che sanno e che semmo fare gli studenti che si collocano a ciascun
livello (OCSE 2004).

La rilevazione PISA 2003 oltre a fornire risultatilivello internazionale e nazionale permette, in
alcuni Paesi, come I'ltalia, di effettuare 'anali®i dati anche a livello regionale. Grazie a qoies
ulteriore livello di approfondimento si & potutaliazare per il nostro studio il campione degli

studenti piemontesi.

1 METODOLOGIA

2.1 1l campione e la popolazione.
Le indagini nazionali e internazionali usualmenéecolgono un campione di dati, in quanto
relazionarsi all’intera popolazione comporta maggammplicazioni, sia dal punto di vista della
spesa necessaria all'indagine, sia per la dificoitalcuni Paesi di identificare l'intera popolaze.
La selezione del campione puo essere effettuataddi differenti, dipende dalle caratteristiche

della popolazione e dalle domande dell'inchiesta.



In genere, le indagini sull'educazione estraggdmampione in due fasi. Innanzitutto, un campione
di scuole é selezionato da una lista completa whlecche contengono la popolazione di interesse
degli studenti. Quindi, un campione semplice casdalktudenti o classi e estratto all'interno delle
scuole selezionate. In PISA, un campione di 35esttidra la popolazione di quindicenni & stato
selezionato casualmente all'interno delle scudlets.

Questo campione probabilistico a due stadi steatifi avra un impatto sul calcolo dei pesi,
necessari all’inferenza campione-popolazione, ma solo, anche sulle caratteristiche e sulle
proprieta del campione di studenti.

Le scuole sono state selezionate mediante la pitiharoporzionale alle dimensioni e un numero
uguale di studenti e stato selezionato in ogni lscdel campione, la somma dei pesi finali degli
studenti sara quindi sempre uguale al numero toiegd studenti nella popolazione.

In Piemonte il campione & composto da 57 scuole5@5 Istudenti, per rappresentare una
popolazione composta da 33340 quindicenni, di 8242 scolarizzati.

Pesato il campione di 1565 studenti si inferisceiaa popolazione di 30107 studenti, i quindicenni
piemontesi studiati dall'indagine PISA (OCSE 2000).

2.2 Il database utilizzato per I'indagine
A partire dai dati del Piemonte si € creato un loda in cui sono state inserite le variabili
necessarie allo studio. Sono stati inclusi il segsmdice del paese di nascita dello studentggno
indicatori relativi a: il livello occupazionale dejenitori (HISEI), il loro livello di istruzione
(HISCED), il livello di istruzione della madre (MCED), il livello distruzione del padre
(FISCED), il paese di nascita dello studente (IMMI®@ livello di aspettativa di studio dello
studente (SISCED), il background socio economicoulturale (ESCS), il bagaglio culturale
posseduto in casa (HOMEPOSS) e la lingua che & par la maggior parte del tempo a casa
(LANG).
Si aggiungono i risultati dei quattro ambiti didity, lettura, matematica, scienze e problem solving
il peso finale degli studenti (con il quale si &gt il database), il tipo di indirizzo degli Istit
scolastici e il voto scolastico ottenuto dagli €uidlin matematica.
Si e scelto, per maggior attendibilita, di fileat database eliminando dall’analisi dei dati &atp
del campione che presenta dati mancanti. Cid0 hapodato una riduzione del campione che
inferira ad una popolazione inferiore ai 30107 diganni (OCSE 2005).



2 ANALISI ECOMMENTO DEI DATI

2.1 Il campione di analisi

Il campione degli studenti esaminato €& quindi cesmposto: vi sono 27.928 studenti
(corrispondenti ai casi in cui tutte le variabierp’analisi siano presenti), 26.711 dei quali sono
italiani e 1.217 stranieri, con una maggiore preagwercentuale di donne, dovuta alle 1.900 unita

in piu di studentesse italiane rispetto agli staidéadiani.

Tutti gli studenti hanno quindici anni, poiché tal& coincide nella maggior parte dei paesi con il
termine del diritto/dovere all’istruzione, segnarglondi il momento in cui le persone decidono di
continuare gli studi o di entrare nel mercato deblo. In entrambi i casi essi devono possedere gli
strumenti cognitivi (capacita di leggere e compesad testi, di scrivere, di compiere operazioni
logiche e matematiche, conoscenze culturali di )opse affrontare le situazioni complesse che

presentano ambedue i percorsi.

Il nostro campione e stato quindi suddiviso pegiag, per genere, per livello di status socio
economico e culturale di appartenenza e per tipwldgscuola frequentata in modo da avere un
termine di confronto rispetto ai risultati dellegressioni operate, che descriveremo in seguit@ Tal
operazione € necessaria in quanto la composizi@iecampione rispecchia la popolazione
studentesca piemontese di quindici anni: gli sttideadiani rappresentano il 96% del totale e gli

stranieri il restante 4%, come e possibile notar€abella 1 Il campione, considerato nell'insieme

non permetterebbe di apprezzare alcuni dei risuétkttivi agli studenti stranieri o tenderebbeaa f

sovrastimare alcuni risultati degli studenti italia

Tabella 1Studenti italiani e stranieri per genere nel cam@iBISA piemontese

italiani stranieri totale
uomini 12405 592 12997
donne 14306 625 14931
totale 26711 (95.6% 1217 (4.4%) 27928 (100%)

La popolazione scolastica straniera in Piemontersdx i dati CARITAS (Caritas, 2004) & cosi
composta: scuola materna 6.568 (6,2% del tota)pla elementare 11.783 (6,7% del totale),
secondaria di primo grado 6644 (6%), secondarsedondo grado 4551 (2,9), totale 29.546 (5,4%

del totale).



Ricordiamo che i dati PISA stanno a cavallo trallquelativi alla scuola secondaria di primo grado

e quella di secondo grado, poiché derivano dastaatninistrati a studenti di 15 anni

Gli studenti italiani si dividono quasi a meta stadenti ricchi dal punto di vista del contestoisoc
economico e culturale di appartenenza (essi sdsiPtl) e poveri (il 49%); tra gli stranieri invece |
maggioranza proviene da contesti poveri (il 71%tdtlle, ma il 77% dei ragazzi) e solo il 29% da
contesti caratterizzati da ricchezza culturaleeThfferenza € da valutare all'interno del contetto
analisi e non come una differenza assoluta: nelestm migratorio, infatti, alcune delle variabili
considerate come rilevanti per costruire I'indicatali ricchezza socio economico e culturale (ad
esempio l'occupazione dei genitori, il possessdiliii 0 di uno spazio adeguato allo studio)
possono risultare sottostimate rispetto a quellecdatesto di origine. Ad esempio, se alcune
domande si concentrassero sulla conoscenza di upai dingue straniere (variabile peraltro
presente all'interno del database), sulla metratigite case di proprieta nel paese di origine o
sull'occupazione che i genitori hanno/avevano reedse di origine, i risultati potrebbero essere
differenti. Se noi infatti considerassimo soloitblo di studio dei genitori i risultati sarebbero
diversi: sono i genitori degli studenti straniesiano essi il padre o la madre, a possedere in
percentuale superiore i titoli di studio piu elevaie madri e i padri degli italiani mostrano la
maggiore frequenza di possesso della licenza need& diploma; i genitori stranieri, al contrario,
mostrano una maggiore frequenza di possesso diddabdiploma superiore in su, con parecchi

punti di distacco rispetto agli italiani, come éspibile notare in Tabella 2.

Tabella 2 Il titolo della coppia di genitori in base alligine

Livello di educazione dei genitori

Nessuno  scyole Scuole  1° biennio Scuola  Diploma Laureae

origine Elementari Medie Superiori ~ Superiore dilLaurea  Master Totale

0,

eri Sl ATl A 324%  194%  31,9% [000%
stranieri

0,

italiani 1% 2,0% 22,3% 5,1% 35,7% 13,8% 21,0% 100,0%

0,

Totale 2% 2,1% 21,7% 4,9% 35,6% 14,1% 21.5% 100,0%

E il contesto di analisi, quindi, che fa emergerpdverta relativa.

In seguito abbiamo esaminato la suddivisione d&glienti in tipologie di scuole. Gli studenti di
quindici anni possono, innanzi tutto, frequentares¢uola secondaria di primo grado, qualora sia
stato giudicato necessario per gli studenti rigetar anno, oppure la scuola secondaria di secondo
grado (italiani alle medie 0,9%, stranieri alle nee@d5,8%). La forte percentuale di quindicenni



stranieri alle medie si spiega in parte con ildfathe spesso gli studenti stranieri arrivano irs@or
d’anno per cui vengono inseriti nella classe cporglente e poi fatti ripetere o inseriti in unasska
inferiore rispetto alla loro eta.

Se si considera la scuola secondaria di secondipgfa scuole sono state suddivise in istituti

professionali, istituti tecnici e licei.
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Figura 1 Distribuzione dei maschi nelle diverse tipologiesduole secondarie di secondo grado.

Gli studenti stranieri si suddividono quasi omogenente fra i diversi indirizzi, a differenza degli

italiani, che in maggioranza frequentano gli istitecnici.
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Figura 2 Distribuzione delle femmine nelle diverse tipolodiescuole secondarie di secondo grado.



La situazione delle studentesse, sia italianetsaaisre, € molto differente. Le studentesse srani
si concentrano negli istituti tecnici e, in secorlgtuta, nei licei, per le italiane si registra la

maggiore frequenza nei licei.

Inoltre, esaminando le frequenze alle differeplidgie di scuole per appartenenza a contesti socio
economico e culturali “ricchi” o “poveri”, possiammtare una relativa omogeneita di scelta degli
studenti italiani e stranieri. La maggior parte ldesjudenti che appartengono ad un contesto
elevato, infatti, sceglie di andare al liceo (i6@legli stranieri e il 54,2% degli italiani); laed@a
prevalente fra coloro che provengono da un contstm economico e culturale “povero” € invece
l'istituto tecnico (il 50,1% fra gli stranieri poviee il 41,7% fra gli italiani). Due le principali
difformita: una quota maggiore di italiani “poversceglie il liceo (6 punti percentuali in piu
rispetto agli stranieri della stessa categoria)na guota leggermente maggiore degli studenti
stranieri “ricchi” sceglie di frequentare gli istit professionali (il 13,3% degli stranieri “ric¢hi
rispetto all'11,3% degli italiani). Tale dato inflnzera le performance, ma anche le aspettative deg|
studenti.

Dal confronto tra le valutazioni scolastiche e tpeli PISA, che abbiamo potuto attuare per la
matematica, emerge il differente livello di valuta a seconda delle tipologie di scuola.
Conoscere la distribuzione degli studenti — italerstranieri - nelle differenti tipologie di sceol
permette di evidenziare le eccellenze cosi comga le discordanze in negativo.

Mentre i licei, ad esempio, risultano piu sevespdtto a PISA, gli istituti tecnici e gli istituti

professionali valutano piu positivamente i propuidenti rispetto alle valutazioni PISA.

Ricordiamo che la dimensione relazionale dell’apdeze, pur essendo rilevata dall’'indagine PISA,
non influisce ai fini della valutazione, cosa cleemalmente avviene nel contesto scolastico. Si puo
infatti stimare che in alcuni casi, specie persgianieri, una valutazione secondo gli standardd\PIS
non sia del tutto adatta a valutarne le capaci@ntra la relazione con gli insegnanti, oltre a
facilitare lo studente, mette in luce i progressimpiuti e le competenze specifiche acquisite. |l
processo di valutazione mediato da un insegnatéenim alla classe ha il pregio di considerare le
capacita di una persona in relazione alla situ&zirpartenza e al suo rendimento complessivo. La
relazione con l'insegnante puo facilitare la comprene linguistica e concettuale dei quesiti posti,
grazie alla riformulazione e spiegazione delle dotea A tal proposito le scuole secondarie
superiori offrono nel 70% dei casi misure spec#igber facilitare I'inserimento degli alunni di
cittadinanza non italiana, che possono corrispademediatori culturali e facilitatori linguistici,
laboratori di alfabetizzazione o facilitazione linstica, adozione ed utilizzo di strumenti specific

quali dizionari, cd-rom e video in piu lingue (Mstéro dell'lstruzione, 2005).
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2.2 | risultati e lo status socio-economico e culturale

Al fine di testare la nostra ipotesi abbiamo messaoelazione, tramite regressione, i risultati
ottenuti dagli studenti con il loro status sociomamico e culturale, I'origine (italiani, stranigd il

genere.

| risultati di tutti e quattro gli ambiti disciplari, come detto nell'introduzione, sono fortemente
influenzati dal Paese d'origine piu che dallo stagocio economico e culturale. Poiché ['ltalia € il
Paese della valutazione, infatti, si lavora suammone per la maggior parte composto da studenti
italiani. Si e quindi scelto di lavorare su due p@ni separati: gli italiani e gli stranieri, per
eliminare l'effetto origine e valutare quanto inflca lo status socio economico e culturale sulle

performance degli studenti e quale tra le sue compid influisca di piu.

Per quel che riguarda il genere, si nota una mtanzione tra i risultati in matematica e scienze

migliori se si € i maschi, e quelli in lettura @plem solving, migliori se si € femmine.

Innanzi tutto si e valutato I'impatto dellESCS sisultati degli italiani e degli stranieri in baaé

genere, poi si & deciso di scomporre I'indicataiensue tre componenti:

- lindice relativo al titolo di studio piu elevatottenuto dai genitori, secondo la

classificazione ISCED (International Standard Gfesdion of Education);

- I'indice della posizione occupazionale dei genitdiSEI (Highest Occupational Level of

Parents);

- lindice del livello di benessere economico e cidte del nucleo familiare HOMEPOSS
(Home possession), misurato attraverso: la quaatig@alita degli strumenti per lo studio
(scrivania, una propria stanza, un luogo tranquiilgui studiare, un computer da utilizzare
per lo studio e software adatto, una calcolatrexsg@nale, libri di letteratura classica, libri di
poesia, opere d’arte, libri di supporto per lo giudn dizionario), la presenza di alcuni beni
o servizi che indicano un elevato livello di bemgss(la connessione ad internet, una
lavastoviglie, piu di 100 libri).

Tale operazione ha consentito di stimare due coemtodei risultati:

- la quota del risultato degli studenti che puo esskrettamente imputata al contesto socio

economico e culturale e alle sue tre componenti;

- il punteggio aggiuntivo che appartenere ad un larglo di ESCS anche scomposto nelle
sue tre componenti (HISE, ISED e HOMEPOSS) attsiteirispetto al risultato medio.
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Qualsiasi prova si prenda in considerazione, lauStaconomico culturale e sociale spiega da un
minimo del 16% (per i risultati in problem solvidggli studenti stranieri) ad un massimo del 66%
(per i risultati in lettura delle studentesse seee) delle valutazioni che gli studenti hanno ot

nei test.

Se scendiamo nel dettaglio dei risultati possiarotane che 'ESCS pesa maggiormente per gli
stranieri rispetto agli italiani, sia per quantguarda la determinazione del risultato, sia pentua
riguarda i punti che esso aggiunge alla media.gihestudenti italiani, infatti, siano essi maschi o
femmine, lo status socio-economico e culturale tgioca mediamente il 30% della valutazione
ottenuta. Per gli stranieri 'ESCS spiega dal 168tedvalutazioni del problem solving dei maschi, a
piu del 60% delle valutazioni della lettura, sid deschi, sia delle femmine. Sono infatti i test
relativi alla lettura che permettono di comprendgmanto lo status socioeconomico e culturale sia
importante ai fini della riuscita nello studio: cprandere e analizzare un testo in una lingua
differente dalla propria lingua materna richiedelivallo di conoscenza della lingua e della cultura
molto elevato, che un contesto culturale di padenizco” permette di sviluppare piu agevolmente.

Gli studenti italiani che hanno un buon livellotcwéle familiare devono al’lESCS tra il 25 e il 30%
dei propri risultati in lettura; inoltre avere undn livello socio economico e culturale permette di
aggiungere alla media 26 punti ai maschi e 19fall@mine. Lo status socio economico e culturale
spiega invece tra il 52% e il 66% del risultatcstlidenti e studentesse straniere e permette loro di
aggiungere, rispettivamente, 93 e 57 punti rispgtiomedia generale (inferiore comunque a quella
italiana).

Tabella 3Risultati in lettura degli studenti italiani e strari per genere in relazione ad un livello di
ESCS elevato.

parte spiegata media punti
maschi italiani 30% 486 26
maschi stranieri 52% 407 93
femmine italiane 25% 530 19
femmine straniere 66% 438 57

Perché possiamo osservare tale differenza? Comanablvisto in precedenza la percentuale di
studenti inseriti in un contesto socio economicmkurale ricco € maggiore fra gli studenti italian
rispetto a quelli stranieri; inoltre, dato il pegercentuale che i due gruppi hanno all'interno del
campione, e di gran lunga superiore anche il nurassoluto degli studenti italiani “ricchi”. Tale
considerazione ci porta a ritenere che il peso'ERCS si perda all'interno del gruppo degli

studenti italiani “ricchi”, per effetto di una digiuzione piu equilibrata della popolazione

12



studentesca italiana in tutte le classi di valutagi Probabilmente, a fronte di condizioni cultural
abbastanza simili, sono altri fattori a determinBaequisizione di competenze da parte dedgli
studenti: lo studio, la tipologia di scuola, le ettative.... Per gli stranieri, invece, 'TESCS ha un
peso determinante, non solo perché sembra esseaedhile che piu di ogni altra spiega i risultati
raggiunti, ma anche perché sposta notevolmentenilgggio rispetto alla media, soprattutto quello
degli studenti maschi. Possiamo ritenere quinddsienile una situazione in cui le famiglie straniere
con un buon livello socio economico e culturaleestano molto nell’istruzione dei figli, abbiano
aspettative elevate rispetto alla loro riuscita astmiiscano un contesto familiare favorevole

all’apprendimento.

Se analizziamo i risultati medi, 'unico gruppo ataggiunge un’adeguata capacita di utilizzare le
proprie risorse cognitive secondo gli standardaliutazione PISA (corrispondente ad un punteggio
superiore al 500) sono le ragazze italiane. In glitaltri gruppi superano la media solo i piuYara

con punteggi pressoché equivalenti tra italiartranseri.

Nelle altre tre materie in media gli italiani — rohs e femmine — superano il punteggio di
riferimento PISA, mentre gli stranieri ne restahaiasotto. In particolare, per quanto riguarda le
materie scientifiche (matematica e scienze), noregistra una differenza rilevante fra maschi e
femmine italiani, mentre nel problem solving le aage straniere provenienti da un contesto

culturale elevato hanno un punteggio piu alto diac40 punti rispetto agli studenti stranieri.

A guesto punto abbiamo cercato di capire quale compie del’ESCS influisca maggiormente sui
risultati degli studenti, analizzando la relazidraetali componenti e i risultati in lettura, mageper

la quale abbiamo osservato la maggiore incidend&8€ES per i risultati degli stranieri.

Esattamente come per 'ESCS le tre variabili, ditdl studio dei genitori, occupazione e possesso di
beni culturali sono piu importanti per gli studestianieri: esse spiegano il 54% dei risultati dei
maschi e il 80% di quelli delle femmine. La compateeche individua il livello di istruzione dei
genitori risulta essere quella determinante, poinbi&e di 44 punti in piu rispetto alla media per
maschi e di 16 per le femmine. Approfondendo talaliai emerge il rapporto che lega il titolo di
studio dei genitori, in particolare quello delladna ai risultati degli studenti stranieri. Ad egem

gli studenti liceali stranieri con i migliori risiati hanno entrambi i genitori laureati, mentre si
osserva una distribuzione pit omogenea nei titolstddio dei genitori fra gli studenti liceali
italiani. Ricordiamo che, come detto in precedenmza, genitori stranieri € percentualmente piu
diffusa la laurea rispetto a quelli italiani: hannéatti tale titolo il 13,8% delle madri italiare il
17,4% di quelle straniere, il 16% dei padri italize il 28% di quelli stranieri.
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L’ESCS é un indicatore effettivo dello status soe@mmnomico e culturale attuale dello studente.
Sarebbe interessante prendere in consideraziolelio occupazionale e di benessere valutato
rispetto al contesto di origine e di arrivo degtiasieri al fine di creare un indicatore utile a
comprendere I'effettivo background degli immigrdittitolo di studio emerge come unica variabile
stabile nel percorso migratorio, ed e quindi pifidabile per valutare il contesto socio economico

culturale delle famiglie straniere.

In una societa caratterizzata da una popolaziondestesca sempre piu variegata i sistemi di
valutazione dovrebbero prendere in considerazioitericconfrontabili tra i gruppi, e adottare una
prospettiva piu ampia. A tal proposito l'indicatod® benessere socio economico e culturale
familiare registra come dato rilevante il possedsbbri di “letteratura classica”, presupponendo
che il concetto di “classico” sia globalmente comgb. L'attribuzione delle opere letterarie ad un
particolare genere € del tutto arbitraria e dipetelelal contesto culturale: € il lettore che compie
tale operazione, che quindi non pu0 essere comgaemiversalmente valida. (Rak Lombardi,
2002).

2.3 I risultati in matematica e lettura: quanto inflais la lingua parlata in famiglia?

Quale ulteriore variabile caratterizzante il cotdesulturale di appartenenza, abbiamo deciso di
analizzare la lingua parlata a casa dagli studsrgi hanno partecipato all’indagine. La lingua e
infatti un mezzo di descrizione e comprensioneng@hdo, e la sua padronanza é fondamentale per
sapersi orientare sia nello studio sia nel lavoro.

| risultati che emergono dall'incrocio tra le lirgparlate e il livello di competenze PISA raggiunto
in lettura e matematica sono piuttosto interesspatia fronte di una buona parte del campione che
non ha risposto a tale domanda.

La lingua parlata a casa é stata codificata sectsmdeguenti categorie: italiano, dialetto (di una
regione italiana o di regioni di paesi stranieuy,altra lingua ufficialmente riconosciuta in ltali
(francese e tedesco, in relazione alle minorammpuistiche della Val d’Aosta e del Trentino Alto
Adige), inglese o un’altra lingua dell’'Unione Euezp altre lingue.

Esaminiamo innanzi tutto i risultati in lettura.

Per quanto riguarda gli italiani maschi il parlat@iano in famiglia influenza sensibilmente i
risultati: tale variabile infatti permette di ragggere i livelli di competenza PISA piu elevati (il
37% si posiziona al livello 3, il 21% al livello 4,3,9% al livello 5), ottenuti invece da una resta
minoranza di coloro che parlano il dialetto (il 3K¥\posiziona al livello 3, ma solo il 3% al 4 e il
2% al 5). Bisogna pero notare che tutti coloro icheasa dichiarano di parlare altre lingue, non UE,
raggiungono il livello 3. Una situazione similerisicontra, ma molto attenuata, anche per le ragazze
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italiane: le ragazze che parlano italiano registranivelli di competenza migliori, chi parla il
dialetto non raggiunge il livello 5, ma & ben ragg@ntata nei due livelli precedenti.
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Figura 3 Distribuzione dei maschi italiani nei livelli delicala di competenza in lettura, per lingua
parlata in famiglia.

Per quanto riguarda i maschi stranieri, invece,igliori livelli nellindagine PISA (il livello
massimo raggiunto € il 3) non vengono ottenutiaaro che parlano italiano, ma dai ragazzi che in
famiglia parlano una lingua straniera, sia essaoUitn. La stessa considerazione vale anche per le
ragazze straniere: sono soprattutto coloro cheupanina lingua straniera a raggiungere i livelli pi
alti in PISA (il 13% al livello 3 e il 23% al lived 4) oppure coloro che parlano il francese o il
tedesco - le altre lingue riconosciute ufficialmeeit Italia - che per il 50% raggiungono il livelBo

Da notare pero che il 18,4% delle ragazze chesa parlano litaliano ottiene il livello PISA 3.
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Figura 4 Distribuzione delle femmine straniere nei livelglid scala di competenza in lettura, per
lingua parlata in famiglia.

Cosa succede in matematica? In quale modo conosdefmno o altre lingue influenza le
performance degli studenti?

Per cio che concerne gli italiani, sia esaminaradgiluazione dei maschi, sia esaminando quella
delle femmine, possiamo notare che il parlareatediin famiglia permette di raggiungere livelli
della scala di competenze PISA piu elevati (inipaldr modo per i maschi). Nessuno dei ragazzi e
delle ragazze che parlano il dialetto con i prdamiliari raggiunge, infatti, il livello 6. Un alr
risultato interessante e quello relativo a colotee dn casa parlano altre lingue: pur non
raggiungendo i massimi livelli della scala, la tiddadei maschi italiani che parla altre linguearie

il livello 3 (57%) e il livello 4 (43%).

Anche nel campo della matematica per gli studdrdingeri sembra importante parlare a casa una
lingua differente dall'italiano, eccetto il diakettChi in casa parla italiano, maschio o femmina,
ottiene al massimo il livello 2 e chi parla il ddetb si posiziona al livello 1 (il 100% dei maschi)

al livello 2 (il 100% delle femmine). Gli studerstiranieri che con i propri familiari comunicano in
altre lingue, in inglese o in un'altra lingua détlione Europea, ottengono livelli PISA migliori,ico
l'unica eccezione delle ragazze che parlano inglagealtra lingua UE, che si posizionano tutte al
di sotto del livello 1. | maschi stranieri che paxd una lingue UE nel 18% dei casi hanno il livello
di competenza 3; quelli che parlano altre lingue285% dei casi il livello 3 e nel 12,5% il livell

4. Le ragazze straniere che parlano altre lingu® spelle che riescono a raggiungere i livelli di
competenza in matematica piu elevati, poiché il Efiva al livello 3, il 12,6% al livello 4 e il 5%

al livello 6.

Una spiegazione di quanto osservato, ovvero del tte per gli stranieri parlare in italiano con i
propri familiari non aiuta a raggiungere livelli diompetenza migliori né in lettura né in
matematica, potrebbe derivare dal considerare l@smenza linguistica non solo come uno
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strumento di studio, ma soprattutto come un bagaglilturale che arricchisce ed amplia le
possibilita delle persone. In questo senso i ragaramieri che a casa parlano una lingua different
dall'italiano, vivono in un contesto culturale pigco e quindi riescono a ottenere risultati miglio
Tale spiegazione e ulteriormente rafforzata dailtasi dei ragazzi italiani che a casa parlanocealtr
lingue (non UE): nessuno di loro raggiunge lI'ecetla nelle due materie di valutazione, ma
nessuno di loro scende al di sotto del livello 8jfeerenza di quanto accade per chi parla italiano
il dialetto. Tale variabile potrebbe eventualmentegrare l'indicatore del livello socio economico
e culturale, poiché sembra mettere a fuoco diffezenteressanti — e non del tutto prevedibili —
rispetto ai contesti di appartenenza degli studenti

2.4 | risultati in matematica: confronto tra la valutane PISA e il rendimento scolastico

Continuando ad analizzare i risultati PISA, in redae ai risultati scolastici degli italiani e degl
stranieri, si pud notare che gli stranieri, ancheellff con buone valutazioni scolastiche, si
distribuiscono con maggiore frequenza nelle clpgsbasse nella scala PISA.

Riteniamo interessante a questo punto evidenziaaeterza categoria di studenti definita da PISA
First generatione in letteraturaseconda generazion@dividui nati in Italia da genitori stranieri).
Tale gruppo non risulta ancora essere una compenédavante in termini numerici essendo un
0,8% del campione; la seconda generazione natalia $i concentra, infatti, nella scuola materna,
primaria e secondaria di primo grado. | risultatmatematica degli studenti di seconda generazione
pur non raggiungendo livelli di eccellenza si sitoan maggioranza intorno e sopra la media (85%)
mentre gli italiani nella stessa fascia sono sidéd j4% con il 31,3% sulla soglia della media.

Un risultato che conferma l'ipotesi del nostro studguarda i livelli raggiunti degli studenti
stranieri: anche se mediamente la maggioranzéusi sei livelli piu bassi nella scala di valutazon
PISA, gli studenti con risultati scolastici compréa 8 e 10 raggiungono per il 10,7% il livello
massimo PISA, contro il 4,4% degli italiani.

Gli studenti stranieri bravi a scuola, che possiasnpporre essere appartenenti alla categoria
precedentemente illustrata dei “ricchi” dal puntovidta socio economico culturale, non risultano
quindi penalizzati dall’'essere stranieri, ma amgjgiungono punte di eccellenza maggiori rispetto
agli italiani. Poiché disponiamo dei livelli di cgmtenza raggiunti dagli studenti migliori suddivisi
anche per genere e tipologia di scuola frequenfadasiamo affermare con sicurezza che gli
studenti stranieri che raggiungono il livello piltoasono le ragazze che frequentano il liceo.
Nessuno dei ragazzi stranieri per nessuno degirizad considerati, infatti, supera il livello 4,
mentre i risultati delle ragazze sono polarizzgti astremi. Le ragazze che frequentano le scuole
medie e gli istituti professionali, infatti, raggigono il livello 1, pur avendo a scuola valutazioni
comprese tra I'8 e il 10, mentre le ragazze com&esima votazione che frequentano il liceo
raggiungono il livello massimo.

Dalla suddivisione del campione tra studenti prasein da un contesto “ricco” o “povero” da un
punto di vista socio-economico e culturale abbiamnhevato che in tutti i test (con maggiore
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evidenza per la matematica) gli studenti che raggpuo I'eccellenza appartengono alla categoria
dei “ricchi”. Questo vale sia per gli italiani cper gli stranieri, ad esempio le studentesse str@ani
che raggiungono I'eccellenza in matematica.

2.5 Le aspettative

Cosa intendono fare gli studenti, italiani e steaifi Fino al conseguimento di quale titolo di studi
intendono proseguire? Quali sono le variabili effeuenzano la scelta?

Dai dati emerge che le prospettive di studio dgarai sono differenti in base alla tipologia di
scuola frequentata ed ai risultati che essi otteagwlle valutazioni PISA (pur con delle eccezioni
che vedremo in seguito).

Quando poniamo in relazione le tipologie di scume le aspettative, suddivise per genere e per
origine, i risultati sono i seguenti: la massimegirenza di aspettative di ottenere la laurea gatro
fra gli studenti, italiani e stranieri, che freqtem i licei. Fra questi, se si confrontano le
percentuali, i maschi italiani superano i mascharseri di circa 12 punti e le femmine italiane
superano quelle straniere di circa 26 punti. Peoadindi liceali piu basse (ma piu elevate nel caso
degli stranieri), intendono terminare gli studi dbwliploma di laurea, il diploma di maturita o il
biennio del liceo.

Fra coloro che frequentano gli istituti tecnici,asserva una maggiore frequenza di chi intende
giungere al diploma di maturita; una buona percaetdi italiani (il 30,6%), di italiane (il 41,8%)

di straniere (il 34%) ha come aspettativa la laureantre i numeri dei maschi stranieri sono
decisamente piu bassi (14,8%).

Anche nel caso delle persone che frequentano gflutisprofessionali la maggior parte degli
studenti ha I'aspettativa di diplomarsi, ma vi safifferenze tra i maschi e le femmine. Mentre
infatti quasi il 30% dei maschi italiani e stramipensa di non andare oltre il biennio di studi
superiori (percentuale che potrebbe rappresentarmdicativo tasso di abbandono degli studi),
circa il 10% vuole proseguire sino all’'universitae ragazze che vogliono interrompere gli studi
dopo due anni di superiori sono il 20%, ma il 16éllelstraniere e il 6,4% delle italiane desidera
ottenere un diploma universitario e il 36,4 % delteaniere e il 24% delle italiane ha come
aspettativa la laurea.

Se mettiamo in relazione le aspettative formativeigultati in PISA fra gli studenti che ottengono
I'eccellenza dei voti, sono ancora gli studenti éleguentano i licei ad affermare di voler ottenere
la laurea, siano essi maschi o femmine, italiagiranieri. La frequenza maggiore si osserva tra le
studentesse straniere: il 100% di quelle che fregui liceo desidera continuare gli studi sinaall
laurea.

Quando invece osserviamo le aspettative di fornmezibegli studenti in base al loro status socio
economico e culturale e ai risultati ottenuti irSRI(nelle prove di lettura e matematica), vediamo
notevoli differenze tra il comportamento degli at “ricchi” e quello dei “poveri”. Se infatti chi
ottiene il livello massimo di PISA intende laureassa esso ricco o povero, al diminuire del ligell
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di competenza PISA raggiunto, sono sempre menstglienti che vogliono conseguire la laurea, e
gli studenti “poveri” diminuiscono piu velocemertei ricchi al ridursi di tale livello. Tanto cheafr

i “ricchi” che ottengono il livello 2 nella scala chatematica (che corrisponde a alle fondamentali
capacita di base) il 60% ha I'aspettativa di latgieanentre solo il 36,4% dei “poveri’ ha la stessa
attesa..

90
] R
70 I

60 - T

40

30 ——
20 - [

10

6 5 4 3 2 1 -1
e="ricchi" ==="poveri"

Figura 5Differenze nelle aspettative di laurea fra studamtchi” e “poveri”.

I medesimo trend evidenziato dagli studenti “ritan relazione all'ottenimento della laurea si
osserva fra gli studenti “poveri” rispetto al dipla di scuola superiore: anche chi ottiene un lvell
basso in PISA intende diplomarsi.

Un'interpretazione possibile di tale dato e la @p&volezza da parte degli studenti di avere
possibilita differenti in base al proprio conteslicappartenenza: il costo della formazione (inteso
sia come costo degli studi universitari, sia comancia ad un reddito da lavoro) potrebbe essere la
variabile discriminante in base alla quale i “ricchontinuano comunque gli studi, i “poveri”
preferiscono diplomarsi e solo i piu bravi traald aspirano alla laurea.

La medesima analisi ripetuta considerando la véeiaklativa all'origine rispetto ai risultati ed
aspettative, mostra che da una parte sono primegydk italiani coloro che raggiungono alti livelli

in PISA e che intendono proseguire gli studi, d'alata che gli stranieri che hanno gli stessi
risultati ed aspirazioni sono ragazze stranier@sfpirazione a frequentare I'Universita € anche
indice del livello di assimilazione raggiunto dallggazze, che attraverso I'ambizione segnalano un
forte desiderio di affermazione.

Come abbiamo visto in precedenza le valutazioenotte in PISA e a scuola dipendono dallo status
socio economico e culturale e le scuole in cui paecentuale maggiore dei ragazzi raggiunge
I'eccellenza o valutazioni alte - i licei - son@duentate principalmente da persone provenienti da
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contesti culturali “ricchi” (questo, come abbiamiste vale in misura maggiore per gli stranieri).
Quindi possiamo ragionevolmente affermare che aflelspettative di studio sono influenzate dal
livello socio culturale di provenienza.

Tale risultato conferma quanto detto in precedepzagro che probabilmente le valutazioni dei
licei sono piu aderenti al modello PISA. D’altrarggaesso sottolinea una maggiore selezione in
entrata, operata dagli studenti e dalle loro famigl collaborazione con gli insegnanti delle seuol
medie: solo chi & veramente bravo frequenta ilolieequesto vale in misura maggiore per gli
stranieri.

Questi risultati sollevano un interrogativo rispedi ruolo di promozione sociale della scuola: se e
vero che lo status socio economico e culturaleua@nfta positivamente i risultati scolastici cosi
come la scelta della scuola, come puo il sistemza/o essere garante di un’integrazione intesa
come offerta di medesime opportunita a personeddterenti background, se tende a mantenere la
rigidita delle classi sociali?

3 CONCLUSIONI

Nel compiere i confronti fra studenti italiani eastieri ci siamo spesso soffermati sulle somigkanz
tra i risultati e i comportamenti di studenti proienti da un contesto socio culturale ed economico
elevato. Tuttavia & bene sottolineare, a conferelta dhostra ipotesi, che anche fra gli studenti
provenienti da contesti piu “poveri”, si osservaswmiglianze nei comportamenti e nei risultati,
siano gli studenti analizzati italiani o non, comigbiamo sottolineato nel paragrafo dedicato al
confronto delle aspettative di formazione. E neméssaggiungere che, secondo i dati del Ministero
dell'lstruzione, il Piemonte e una delle regionorfcelevata presenza di stranieri) che mostra il
minore divario tra gli esiti degli alunni italiaei stranieri nella scuola secondaria di secondoograd
(Ministero, 2005).

All'interno della stessa indagine, inoltre, il Matéro dell’lstruzione compara i tassi di promozione
di italiani e stranieri: essi, qualora frequentimostesso tipo di scuola, mostrano percentuali di
promozione simili, 0 meglio, le stesse differenzgrbmozione, il cui tasso e superiore del 10%
circa fra i liceali rispetto agli allievi degli igiti professionali.

“C’e una somiglianza dunque nelllandamento dei jpesc scolastici di italiani e stranieri che e
influenzato anche dal tipo di utenza, contenutpgsammi e stili didattici di ciascun tipo di
istruzione secondaria superioréMinistero, 2005; 3)

Prescindendo dalle differenze esistenti tra le lec@@anche se abbiamo visto che esse adottano
sistemi di valutazione differenti), ci pare di adimostrato, tramite I'analisi dei dati PISA, cimen

e tanto I'essere italiano o straniero che determirgaltati, ma piuttosto il contesto della famagtli
origine.

Tale risultato comporta due riflessioni.

In primo luogo ci chiede di osservare piu nel dgitachi sono gli studenti stranieri in Piemonte,
guali sono le ricchezze che essi portano con s&,ajil modo migliore per accoglierli e per offrire
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loro la possibilita di esprimere tutte le loro pmtelita. Un contributo di Farley e Alba (2002)
condotto sugli americani di seconda generaziore lgaeguenti conclusioni: nella maggior parte
dei casi la seconda generazione ha superato laaprén risultati scolastici, esiti occupazionali e
status economico conseguito. Si & evidenziata wescita del prestigio delle occupazioni svolte,
misurata come percentuale di popolazione occupataxécutive, managerial and professional
occupation Tuttavia le differenze tra le diverse provenienaeionali risultano forti, con gli asiatici
che raggiungono livelli di eccellenza e i messiaportoricani che restano piu indietro. Lo studio
pone in rilievo la centralita dell'istruzione deemytori come fattore esplicativo per il successo
scolastico dei figli, esattamente come dimostramaha i risultati della nostra analisi.

Importante secondo Portes, per spiegare i diveasiigli successo scolastico, e il concetto di
“acculturazione selettiva” che consiste nellapplene la lingua della societa ospitante, nonché
elementi positivi della cultura di questa socigiar mantenendo dimestichezza con la lingua dei
genitori, continuando a rispettare norme e valerivénti dal contesto familiare di provenienza.
Tale tipo di acculturazione non avrebbe come camsezp la frammentazione culturale, bensi
un’integrazione piu efficace, “non la perpetuazialedia comunita immigrata, bensi l'uso del suo
capitale sociale per migliorare le opportunitaftgi di immigrati in ordine di successo educati®o
professionale nella societa ricevente” (Portes 2063).

Una dimostrazione di questa tesi, come abbiamot@atanstare anche noi, € che gli studenti
bilingui non solo dimostrano maggiore autostimaspirazioni piu elevate, ma spesso hanno un
profitto maggiore della media. L’acculturazioneetva € vista quindi come una strategia per
difendere la seconda generazione da una discrimimazsterna e dalla minaccia awnward
assimilation(I’assimilazione dei giovani nell’ambito di comtgimarginali).

In seconda battuta il confronto delle competenzggitante in base al’lESCS offre una diversa
prospettiva di analisi dei risultati degli studentio che colpisce non sono tanto i bassi livelli
raggiunti da buona parte degli stranieri, impufalnl comunque giustificabili dalla scarsa
conoscenza linguistica, quanto gli scarsi risultagjgiunti da buona parte degli studenti italidini.
sostegno all'apprendimento della lingua, quinditr@obe essere inteso come misura di
accompagnamento sia per gli studenti stranieripsiggli studenti italiani che hanno difficolta loel
svolgimento di procedure di analisi, necessarge\ath quotidiana.

Intendiamo sviluppare il presente lavoro in basei@ principali direttrici:

- l'analisi del clima e del contesto scolastico in aemviene I'apprendimento (tipologia di
scuola, clima, relazione insegnanti-studenti), phe determinare i risultati e le aspettative
degli studenti;

- l'‘approfondimento rispetto al grado di complessitéll'immigrazione all’interno della
scuola, che non sembra pregiudicare gli esiti d&glilenti stranieri, ma anzi favorire buoni
risultati (Ministero, 2005).
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ABSTRACT

In the present paper we chose to analyze the cemget and results of Italian and foreign students
living and studying in Piedmont, because we belithat school, as a socialization milieu, is an
important instrument of construction of future z#ns and society.

Our hypothesis is that socio-economic and cultbagkground of the family (level of instruction of
parents, occupation and cultural home possessifiagnces students’ results, in a greater measure
that their nationality, also in a migration context

In order to verify such hypothesis we have analytheddatabase of OCSE/PISA, Programme for
International Student Assessment. PISA tests stad#nl5 years old, and therefore approaching
the end of compulsory schooling, with the aim ofnibaring if they are prepared to meet the
challenges of today’s knowledge societies.
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